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 اجتماعي – يتيجنس يها يشهاز خشونت و كل يكودكان در آگاه يرشد تفكر انتقاد يندفرا
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 kiyarsi62@yahoo.com (نويسنده مسئول) يخوارزم دانشگاه يخوارزم دانشگاه تيترب و ميتعل فلسفه يدكترا يدانشجو: يارسيك هيسم

  دانشيار گروه فلسفه تعليم و تربيت دانشگاه خوارزمي دانشگاه  :يحيي قائدي
   دانشيار گروه فلسفه تعليم و تربيت دانشگاه خوارزمي دانشگاه خوارزمي :سعيد ضرغامي همراه

  يخوارزم دانشگاه يخوارزم دانشگاه يرسان اطلاع و يكتابدار گروه اريدانش :انيمنصور زداني
  

 چكيده

كودكان درباره خشونت  يرشد تفكر انتقاد يچگونگ يفو توص يكل يها يژگيهدف پژوهش حاضر مشخص ساختن و: هدفزمينه و 
محبوب دانش آموزان پسر گروه  يا يانهرا يها يها و باز يميشنموجود در چند نمونه از ان ياجتماع -يتيجنس يها يشهو كل يرسانه ا

  كودكان است. يبرنامه فلسفه برا يقدزفول از طر هرستاناز دبستان و دبستان ش يشسال مقاطع پ 12تا  6 يسن
به عنوان روش پژوهش استفاده شده  يا ينهزم يهقرار گرفته و از روش نظر يفيك يقاتپژوهش در مجموعه تحق يناروش پژوهش: 

كـار بـا نظـر بـه مفهـوم،  يناستفاده شد. ا يستچك ل يههمچون مشاهده، مصاحبه و ته يداده ها از ابزار ياست. به منظور جمع آور
از  (خـود مركـز گـرا، پـس يمعرفت شناس يدگاهشش د يزو خلاق) و ن ي(تفكر منطق يها و عناصر دو بعد تفكر انتقاد يژگيو يستي،چ

برنامه آمـوزش  يق) از طريالاذهان ينو ب يالاذهان يناز ب يشو پ ييگرا يپس از نسب يي،گرا ينسب يي،گرا ياز نسب يش، پ ييمركزگرا
دانش آموز پسر به عنوان  48 ي،چند مرحله ا يخوشه ا يتصادف يريكودكان انجام شده است. با استفاده از روش نمونه گ يفلسفه برا

كـه  يجمعـ يكاوشـگر يـا( يسـاعت در قالـب اجتمـاع پژوهشـ يكبه مدت  ي،جلسه هفتگ 20 يها ط يد. آزمودننمونه انتخاب شدن
آزاد است و معلم بر خلاف  دهارائه ش يزانندهبرانگ يدرباره محتواها يدو نقد آراء و عقا يدهافراد، بحث، ابراز عق يتمام يمشاركت اجتماع

 يـدهاز پد يها در جهـت آگـاه يممحبوبشان همچون گ يرسانه ها يرا دارد)، به بحث درباره محتوا يلگرنقش تسه يسنت يكلاس ها
  پرداختند. ياجتماع -يتيجنس يها يشهو كل ايخشونت رسانه

كودكـان بـه عنـوان  يتفكـر انتقـاد ينـدبودن فرا يابندهرشد  يا يبودن و تكامل يراز برگشت پذ يها حاك يافته يلتحل يجنتاها: يافته
 ييابتـدا يهـا يهنبوده و به طور مداوم در تمام پا يكودكان خط يتحول تفكر انتقاد يندمعنا كه فرا ينباشد. به ا يم ياصل يهايژگيو

ساخته شده مشـترك دانـش آمـوزان در  يها و معان ييبازنما ي يوهمجدد قرار گرفته و ش يو استفاده  ظرن يدشده و مورد تجد ينيبازب
  شود. يتر م يچيدهاجتماع پژوه پ يطيدر مح يكديگرنگام تعامل با ه

كودكان در دو حـوزه مـورد نظـر از سـواد  يتوان گفت كه رشد تفكر انتقاد يپژوهش م يها يافته يلبا استفاده از تحلگيري: نتيجه
  افتد. ياتفاق م يژهو يمختلف در چارجوب ينگذر در سن ياو انتقال  يصچون محو، تخص ييها يندفرا يقاز طر يارسانه

 
  كودكان يبرنامه فلسفه برا ي،اجتماع - يتيجنس يها يشهكل ي،خشونت رسانه ا ي،تفكر انتقاد: هاكليدواژه

__________________________________________________________________________________ 

  مقدمه
ــز ناپذيرعصــر اطلاعــات و ارتباطــات چــون  اقتضــائات گري
نيازمندي افراد به اطلاعات، وفـور اطلاعـات طبقـه بنـدي و 
تصفيه نشده، نقش پر رنـگ رسـانه هـا در توليـد و بازتوليـد 
روابط اجتماعي، پيچيدگي زبان رسانه ها و... به ويـژه تبيـين 
راه هايي بـراي زنـدگي خردمندانـه در ايـن عصـر، ضـرورت 

رداختن به آموزش دربارة محتواهاي رسانه اي را چنـد برابـر پ
مي نمايد؛ خصوصاً براي كودكان و نوجوانـان كـه بـه جهـت 
ويژگي هاي حساس شناختي، عاطفي، روانشناختي و غيـره... 

از . )2011، 2005، 1(هـابزدر كانون توجه رسانه ها قرار دارنـد 
رسـانه اي موضـوع خشـونت بين تأثيرات مختلف رسانه اي، 

براي محققان به خاطر تأثيرات بالقوه ايـن نـوع خشـونت بـر 
روي مخاطبان جوان و نيز ترسيم دنيايي خشن تـر از دنيـاي 
واقعي توسط آن ها و نيز آگاهي از خطر تبديل شدن تصـاوير 
رسانه اي به نقش هاي آرمـاني كودكـان و الگـو بـرداري از 

جتمـاعي از ا -ها از طريـق ارائـه كليشـه هـاي جنسـيتيآن
اهميت بالايي برخوردار است. خشونت موجود در رسانه هـا از 

 ___________________________________ايجاد تعارض در فرايند همسان سازي واقعيـت دنيـاي طريق 
1. Hobbs 
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افزايش رفتار هاي ضد بيرون با محتواي ارائه شده در رسانه، 
اجتماعي و پرخاشـگرانه، تـرس از قربـاني بـودن، حساسـيت 

بر كودكان تـأثير  زدايي نسبت به خشونت و قربانيان خشونت
  ).5، ص2010، 2مي گذارد (جن تايل و همكاران

توجه به گسترش تأثيرات منفي خشونت رسانه اي و نيز لذا با 
افــزايش تصــاوير تبعــيض آميــز، حــذف زنــان و يــا تقويــت 

هاي رايـج دربـاره دختـران همچـون شـايعه پراكنـي، كليشه
وض جذابيت هاي جنسي و نيز رفتارهاي اغوا كننـده و در عـ

پر رنگ شدن نقش هاي كليشه اي مردانه يعنـي بـه دسـت 
آوردن قــدرت از طريــق خشــونت در رســانه هــاي محبــوب 
كودكان، لزوم توجه خاص به محتواهاي رسانه اي را ضروري 

  ). 2005، 3ساخته است (كلنر و شر
 اسـرسر در كـه ياطلاعات هشبك اين در بقا منظور بهبنابراين 
 و فكـر اسـتقلال حفـظ دوانيده، ريشه انسان يفرهنگ محيط
 ييارويرو و گزينش يتواناي افزايش انفعال، از اجتناب انديشه،

رد، فـفهـم رابطـه ي  طريق از فراگير، و پيچيده فرآيند اين با
ي جامعه و رسانه و نيز مجهز شدن شهروندان به مهـارت هـا

 ضـروري بـه نظـر مـي رسـدتفكر انتقادي و سواد رسانه اي 
ي در واقع در عصـر رسـانه ا ).1389(حسين زاده و محمدي، 

زاني حاضر، فرايند آموزش و پرورش بايد به پرورش دانش آمو
ز منجر شود كه توانايي بازشناسي عقايـد و نظـرات صـحيح ا

ا راسـبي ناصحيح را دارند و در اين راستا استدلال و دلايل من
 ان زنـدگيبه كار مي گيرند. در غير اين صورت دانـش آمـوز

 خود را تحت تأثير عـادات، رسـم و رسـوم و گـاه بـر مبنـاي
   ).1387اتفاقات پيش خواهند برد (ضرغامي، 

ي جنبشـ هيـاول اقـدامات شيپـ سـال ستيب ازدر اين راستا، 
 شـده آغـازي خـردورز گسـترش از تيحما به نينو و ميعظ

 نـام تفكـري هـا مهـارت اي يـانتقاد تفكر جنبش، نيا. است
از سوي متفكران اين جنبش در رابطه با مفهـوم . است گرفته

تفكر انتقادي تعاريف متعددي مطرح شده اسـت از آن جملـه 
 قضـاوت بـه ناظر تفكر از گونه نيا بود، معتقد )1993(4ييويد
 تفكـر) 1962( نيـز 5سيان رابرت. استيي گرا شك به التزام و

 بـه فرد كه دانسته خلاق وي منطق تفكري معنا به راي انتقاد
 خود اعمال و باورها مورد دري ريگ ميتصم به قادر آن واسطه

 تفكـر) 2003-1980( 6پمنيوليـمت گـريدي سـو از. باشـدي م
 كـردن قضـاوت خوب نديفرا ليتسه جهتي ابزار راي انتقاد
 ___________________________________ بـري مبتن تفكري و دگاهيد ازي انتقاد تفكر. دينماي مي معرف

2. Gentile et al 
3. Kellner & Share 
4 . Dewey 
5 . Ennis 
6 .Lipman 

اسـاس  بـر. باشدي م متن به حساس و گر اصلاح خود ار،يمع
 كسـب مستلزمي انتقاد تفكر ازي برخوردار تعاريف ارائه شده،

 انتقـال امكـان كه استي عمومي ها مهارت ازي ا مجموعه
 نيا اهداف ازي بخش .سازندي م فراهم راي موضوع هر به آن

 ازمختلـف ي درسـهـاي  برنامه ابداع با كه است آن جنبش،
عنـوان يكـي از به  7برنامه آموزش فلسفه براي كودكان جمله

ابزار هاي مؤثر پيشنهادي يونسـكو در زمينـه پـرورش ذهـن 
 بـه رادر برابر رسـانه هـا  تفكر تحول ،انتقادي دانش آموزان

، 2007، 8(يونســكو ســازد وارد تيــترب و ميتعلــ انيــجر قلــب
2011.(  

ــات  ــايج تحقيق ــاننت ــددي  محقق ــفعيان همچــون متع ميرش
و قائــدي  هــدايتي ،)2012(و قاضــيان زاده  ينــاج ،)1388(
ــوي( )؛2009( ــي1389موس ــي)، 2009( 9)، بليزب ؛ )2012(10لاك

 بـه فلسـفه برنامـه درسـي )،2014( 12كم ؛)2015( 11بنياد نافيلد
 برنامـه هـاي مناسـب ازي كـيبه عنـوان  را) P4C( كودكان

خصوصـاً تفكـر نقـاد،  سطح بالا فكري پرورش مهارت هاي
در  كودكـانخلاق و مراقبتي براي رشد فردي و ميان فردي 

رابطـه بـا موضـوعات مختلــف اجتمـاعي و اخلاقـي معرفــي 
   نمايند.مي

از نظر مبدعان اين برنامه چنين رشدي تنهـا از طريـق روش 
جامع فلسفه ورزي در يك فضاي امن با بهره گيـري از هنـر 

ل ايده ها صورت مـي گيـرد پرسشگري، گفت و شنود و تباد
). بنابراين در برنامه فلسفه براي كودكان، بحث 1382(قائدي،

و گفت و گو ميان دانش آموزان، همراه با هدايت معلم، بستر 
اصلي تفكر فلسفي است؛ از اين رو، اين برنامه بـه گونـه اي 
تنظيم نشده كه پاسخ معـين و از پـيش تعيـين شـده اي بـه 

انش آموزان بدهد؛ بلكه يافتن پاسخ بحث ها و پرسش هاي د
پرسش ها، از طريق طـرح مسـئله و گفـت و گـو دربـاره ي 
موضوعات گوناگون صورت مي گيرد؛ به اين ترتيب، كـلاس 

تبـديل مـي شـود كـه در آن » اجتمـاع پژوهشـي«به يـك 
كودكان، نظرها و انديشه هاي خود را بيان مي كنند و دربارة 

ند؛ در اين روش، دانش آموزان آراء ديگران به بحث مي پرداز
مي توانند در فرايند يادگيري خود مشاركت داشته باشند و بـا 
انجام دادن فعاليت هاي ذهني، موضـوع يـادگيري را كشـف 

). از آن جايي كه در برنامـه درسـي فلسـفه 2010، 13كنند (بارو
 ___________________________________  براي كودكان هدف اصلي پرورش مهارت هايي چون: 

7. philosophy for children (P4C) 
8. Unesco 
9. Bleazby 
1 0 . Lukey 
1 1. Nuffield Foundation 
1 2. Cam 
1 3. Barrow 
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 جمـع آوري (شناسـايي، اطلاعـات پـردازش مهارت هـاي-
 و مقايسه دسته بندي، ترتيب گذاري، طبقه بندي، اطلاعات،

 كل)؛ و جز روابط بررسي مقابله،
 و قضـاوت اسـتنتاج، و (اسـتنباط اسـتدلال مهـارت هـاي -

 تصميم گيري)؛
 تـدبير تعريـف، مسـئله، (طـرح پرسشـگري مهارت هـاي -

  افكار)؛ آزمايش پيش بيني، عملكرد،
 فرضيه، پيشنهاد افكار، (گسترش خلاق تفكر هاي مهارت -

 برنامـه ايـن )،2000(فيشـر،  مـي باشـد .)؛.. جـو و جست و
زد بيـامو فـردا) شهروندانبه عنوان كودكان ( به است درصدد

 بـراي خودشـان امكان حد تا كه كه از طريق اين مهارت ها
مـان بگيرند. از آن جايي كه معل تصميم و كنند فكر خودشان

كمك برنامه فوق مي توانند افق هـاي جديـدي بـه روي به 
ظـري دانش آموزان خود بگشايند و آن ها را از تحجر، تنگ ن

 و غفلــت برهانــد و از ايــن طريــق بنيــان هــاي آزادي را در
 كودكان خود پي ريزي نمايند، مفهـوم هـاي بنيـادين سـواد

 ابي وتوانايي دسترسي، تجزيه و تحليل، ارزيـ رسانه اي يعني
د با آموزش فلسـفه پيونـ تبط ساختن اطلاعات به همديگرمر

 P4Cمه اساس با استفاده از ظرفيت هاي برنا بر اين .مي يابد
-و از طريق ارتقاء فهم انتقـادي كودكـان مـي تـوان پـيش 

نيازهــاي مناســبي را بــراي آگــاهي از مســائلي چــون پديــده 
خشونت رسانه اي و مصداق هـاي آن، ويژگـي هـاي بـازي 

، نتايج خشونت در زندگي واقعـي و كليشـه هـاي هاي خشن
راهم سـاخت. بنـابراين بـا توجـه بـه فاجتماعي را  -جنسيتي

 اثربخشي برنامه فلسفه براي كودكان بر رشـد مهـارت هـاي
د، تفكر سطح بالا همان گونه كه در قسمت قبل هم اشاره ش
كـه  تحقيقات متعددي در اين راستا انجام شده است در حالي

 تفكـر فراينـد تحـولي چگـونگ فهـم بـهحدودي مطالعات م
 پـژوهش موضـوع عنـوان به P4Cاز طريق  كودكان يانتقاد
 .دانـ پرداختهمخصوصاً در حوزه آگاهي هاي رسانه اي  حاضر

 لكـهب ستين نظر مد پمنيل كرديرو آزمونبنابراين در اين جا 
ني پسرگروه سـ كودكاني انتقاد تفكر تحولارائه توصيفي از 

سال در آگـاهي يـافتن از خشـونت و كليشـه هـاي  12تا  6
ود در رسانه هاي محبوبشان از جمله اجتماعي موج -جنسيتي

 يقـمنط( تفكر سبكدو  در قالب ويدئو گيم ها و انيميشن ها
ــلاق) ــه و و خ ــد س ــل دگاهي ــتي اص ــ معرف ــود( يشناس  خ
ي مـ مـورد توجـهي) الاذهان نيب ويي گرا تينسب ،ييمركزگرا

  . باشد
براي مشـخص سـاختن سـبك هـاي تفكـر، تعريـف انـيس 

 كـه يخلاق وي منطق تفكري معنا به) از تفكر انتقادي 1985(

 و باورهـا مـورد دري ريـگ ميتصـم به قادر آن واسطه به فرد
، مورد توجه بوده است. بـر ايـن اسـاس باشدي م خود اعمال

تفكر منطقي به مجموعه فعاليت هاي كودكان جهت كسـب 
منطق غير رسمي و نيز انسجام، نظم، همگرايي و يكپارچگي 
در بحث ها اطلاق شده و هر گونه فعاليت آن ها در رابطه بـا 
جستجوي معنا، انتقال معنا و نيز فهم پيش زمينه در ديـدگاه 
ها و نقطه نظرات مختلف مطرح شده، در قالب تفكـر خـلاق 

 مطرح مي باشند.
ينـد بررسـي بـا توجـه بـه دليل پژوهشگران براي انجـام فرا

ديدگاه هاي معرفت شناسي كودكان را مي تـوان در ويژگـي 
پويايي ابعاد تفكر انتقادي دانست به اين معنا كـه از سـطحي 
ساده تا كاملاً پيچيده قابليت بروز دارند. پژوهشگران مختلف 
روند پيچيده شدن ابعاد تفكر انتقادي را به تحول ديدگاه هاي 

ان مرتبط مي داننـد. در بحـث معرفـت معرفت شناسي كودك
شناسي دو ديدگاه اصلي معرفت شناسي شخصـي و عقلانـي 
مطرح مي باشند. در معرفت شناسي شخصي كه بـر پايـه ي 
روان شناسي شناختي بنا شده است، ساخت دانش و عقايد به 
صورتي فردي اتفاق مي افتد. اما در ديدگاه عقلاني كه ريشه 

اجتماعي دارد، عقايد در اثر تعامل با  در رويكرد سازنده گرايي
 اجتماع و زمينه هاي اجتمـاعي يـادگيري شـكل مـي گيرنـد

). در پژوهش حاضر نيـز بـه دليـل 2005، 14برونلي و برسلسن(
برخورداري از وجه اجتماع پژوهشي، بيشـتر معرفـت شناسـي 
عقلاني مورد توجه مي باشد. سه شاخه اصلي معرفت شناسي 

عبارتند از معرفت شناسي خـود مركـز  عقلاني براي كودكان
). از 2003، 15بـيكن -(تـاير گرا، نسـبي گـرا و بـين الاذهـاني

منظر معرفت شناسـي عقلانـي كودكـان در ابتـدا از ديـدگاه 
معرفت شناسانه خود مركزگرا برخـوردار مـي باشـند. در ايـن 
ديدگاه فعاليت بر مبناي تجربه شخصي از اهميت ويژه اي بر 

. اما كم كم در ديـدگاه مـذكور جـايي بـراي خوردار مي باشد
پذيرش و تحمل ديدگاه هاي و نقطه نظرات مختلف ديگران 
باز مي گردد كه به آن معرفت شناسي نسبي گـرا گفتـه مـي 
شود. در سطحي بالاتر يعنـي ديـدگاه معرفـت شناسـي بـين 
الاذهاني كودكان تـلاش مـي كننـد عـلاوه بـر تحمـل آراء 

ا گـروه اجتمـاع پژوهشـي خـود بـه ديگران از طريق تعامل ب
ساخت مشترك مضامين جهت اصلاح هر چه بيشتر ايـده ي 

، 17ايگينـز -؛ شـومر2001، 16اصلي بپردازند (چنـدلر و همكـاران
 ___________________________________  .)2001؛ كوهن و واين استوك، 2001

1 4. Brownlee & Berthelsen 
1 5. Thayer-Bacon 
1 6. Chandler et al 
1 7. Schommer-Aikins 
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  پيشينه پژوهش

ــي ــه 70، ص2009( 18بليزب ــي ب ــه آزمايش ــي نيم ) در پژوهش
بررسي اثربخشي برنامه فلسفه براي كودكـان بـه عنـوان راه 

 ايـن آمـاري جامعـةحلي براي مشكلات جنسيتي پرداخـت. 
پايه هشـتم شـهر  ر و دخترپس آموزان دانش كلية را پژوهش
 نفـر 70 هـا، آن ميـان از كه استراليا تشكيل دادند، 19گاسفورد

شـدند  انتخـاب تصادفي گيري نمونه روش با نمونه، منزلة به
به منظـور جمـع  تجربي). گروه نفر 35 و شاهد گروه نفر 35(

آوري اطلاعات از پرسشنامه محقق ساخته با ضـريب پايـايي 
ــل  . و/84 ــات از روش تحلي ــل اطلاع ــه و تحلي ــراي تجزي ب

واريانس استفاده شد. نتايج پژوهش نشان داد كـه آمـوزش و 
ي در راستاي تقويت آرمان تفكر مردانه و حـذف پرورش سنت

بـر خـلاف  P4Cيا بدنام كردن جنس زن در حركت است و 
تكنيك هاي آموزش سنتي به بازسازي ثنويت گرايـي هـاي 
همچون (روح/ جسم، عقل/ احساس، فرد/ اجتماع) به عنوان 
پايه شكل گيري كليشه هاي جنسيتي مي پردازد. محقق بعد 

هاي جنسيتي در نظام هاي آموزشي سنتي از بازسازي كليشه 
و از طريق برنامه آموزش فلسفه بـه كودكـان بـه چـالش بـا 
كليشه هـاي جنسـيتي موجـود در مدرسـه بـه عنـوان علـت 
عملكرد ضعيف دختران در رياضـي و علـوم و كـاهش ارزش 
هنر زنانه و علوم انساني پرداخت و نتايج مثبتي در اين زمينه 

 P4Cديگر پژوهش حاضر نقش مثبت  به دست آورد. از نتايج
براي پاسخگويي به نگراني ها درباره عملكرد آموزشي پسران 

 و همين طور مشكلات رفتاري آن ها مي باشد.
) در در قالـب مطالعـه اي طـولي بـه 2014و همكاران(20كولم 

بررسي تأثيرات بلند مدت، برنامـه فلسـفه بـراي كودكـان در 
شهر مادريد اسپانيا پرداختند. پژوهش مذكور با توجه بـه ايـن 
موضوع كه آموزش فلسفه براي كودكـان در شـهر مادريـد از 

ب پايه اول ابتدايي تا انتهاي دوره متوسطه هـر هفتـه در قالـ
يك كلاس ضروري اجرا مي گردد، انجام شد. مطالعه طـولي 

در بين مدارس ابتدايي و متوسطه شـهر  2000مذكور از سال 
مادريد پس از كسب رضايت كاركنان مدارس و خانواده هاي 
دانش آمـوزان جهـت بررسـي پـيش فـرض وجـود تـأثيرات 
درازمدت برنامه فلسفه بـراي كودكـان بـر عوامـل شـناختي، 

ر شناختي و نيـز پيشـرفت تحصـيلي آن هـا آغـاز عوامل غي
گرديد. جامعه مورد بررسـي در ايـن پـژوهش تمـامي دانـش 
 ___________________________________آموزان مشغول به تحصيل در اين مدارس بودند كـه از بـين 
1 8. Bleazby 
1 9. Gosford 
2 0 .Colom et al 

دانش آموز به عنوان نمونـه در گـروه آزمـايش و  400آن ها 
نفر در گروه كنترل البته با در نظر گـرفتن زمينـه هـاي  300

تمــاعي مشــابه جــايگزين شــدند. داده هــاي فرهنگــي و اج
ساله ها)، پايه  8( پژوهش از سه گروه: دانش آموزان پايه دوم

 16( ساله ها) و پايه چهارم مـدارس متوسـطه 11-12( ششم
ساله ها) جمع آوري گرديدند. ابزار جمع آوري اطلاعـات نيـز 
در ايــن پــژوهش، پرسشــنامه هــاي ســنجش توانــايي هــاي 

ــناختي ــيتي ),IGF EFAI( ش ــاي شخص ــي ه ــز ويژگ  و ني
)EPQ و نيز سنجش پيشرفت تحصيلي دانـش آمـوزان بـر (

اساس نمرات مدرسه و ازمون هاي استاندارد بود. نتـايج ايـن 
مطالعه طولي ده سـاله نشـان داد كـه برنامـه فلسـفه بـراي 
كودكان تأثيرات مثبت ماندگاري هم بر توانايي هاي شناختي 

شناختي و پيشرفت تحصـيلي  عمومي و هم توانايي هاي غير
  آن ها خواهد داشت.
 22كه تحت حمايت مـالي دانشـگاه دورهـام 21پروژه جديد نافيلد

) در زمينه بررسي تـأثيرات گسـترده 2015انگلستان در سال (
برنامه فلسفه براي كودكان بـر مهـارت هـاي غيـر شـناختي 
دانش آموزان را مـي تـوان يكـي از بزرگتـرين پـروژه هـاي 

ر اين زمينه دانست. در پروژه مذكور كه بـا روش تحقيقاتي د
نيمه آزمايشي انجام شد، اثرات برنامه فلسفه براي كودكان بر 
روابط كودكان با همسالان و معلمان، اعتماد به نفس، عـزت 
نفس دانش آمـوزان، شـنيدن صـداهاي متفـاوت و ايـن كـه 
چگونگي برخـورد دانـش آمـوزان بـا عقايـد و نگـرش هـاي 

 را پژوهش اين آماري جامعةد ارزيابي قرار گرفت. متفاوت مور
تمامي دانش آموزان پايه هاي چهارم و پنجم مدارس ابتدايي 
سراسر انگلستان تشكيل مي دادند كه از ميـان ايـن مـدارس 

آموزان پايه هاي چهارم و  دانش 3159مدرسه داوطلب با  48
پنجم ابتدايي به عنوان نمونه انتخاب شدند. نمونه مورد نظـر 

نفـر)  1609نفـر) و كنتـرل (بـا 1550در دو گروه آزمايش (با 
جايگزين شدند. پژوهشگران به منظور جمع آوري اطلاعـات 
از پرسشنامه هاي محقق ساخته قبل و بعد از اجـراي برنامـه 

ن استفاده نمودنـد. جهـت تجزيـه و آموزش فلسفه به كودكا
نتـايج تحليل اطلاعات از تحليل كوواريانس استفاده گرديـد. 

ارزيابي حاكي از تأثير مثبت برنامه فلسفه بـراي كودكـان در 
  مهارت هاي غير شناختي دانش آموزان بود.

) در پژوهشـي تحـت عنـوان 11، ص2014( 23وينتـر و هيگـز 
اتيـك بـه بررسـي فلسفه بـراي كودكـان در كلاسـي دموكر

 ___________________________________قابليت هاي آموزشـي برنامـه فلسـفه بـراي كودكـان جهـت 
2 1. Nuffield Foundation 
2 2. Durham University 
2 3. Venter & Higgs  
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پرورش و ارتقاء مهارت هاي تفكر و مهارت هـاي اجتمـاعي 
دانش آموزان در يك كلاس دموكراتيك پرداختنـد. پـژوهش 

بـراي ايـن منظـور  حاضر به روش كيفي انجام گرفته اسـت.
محققان در بخش نخست پژوهش خود به تفسير سـه سـبك 

كر از ديدگاه متيوليپمن تحت عنوان: تفكر انتقادي، خـلاق تف
و تفكر مراقبتي مي پردازند و در بخش دوم پژوهش خود بـه 
بررسي روش آموزشي خاص ليپمن يعني اجتماع پژوهشـي و 
اين كـه چگونـه روش وي بـه عنـوان دموكراسـي در عمـل 
نگريسته مي شود. نتايج پژوهش آن ها نشان داد كه چگونـه 

فلسفه براي كودكان چگونه مـي توانـد موجـب تغييـر  برنامه
كودكان ، تأثير مثبت اين برنامه بر روي مهارت هاي تفكري 

  و اجتماعي كودكان و متصل ساختن آن ها به دنيا گردد. 
ــارلين ــانگن و م ــوان 225ص2010(24ت ــا عن ــه اي ب ) در مقال

پيشگيري از سوء استفاده هاي سايبري، يكي از رويكردهاي «
بـه بررسـي ايـن » وزشي پيش روي مدارس ابتـداييمهم آم

سوال مي پردازد كه چگونه آموزش و پرورش در زمينه پـيش 
گيري از مزاحمت ها و سوء استفاده هـاي سـايبري احتمـالي 
پيش روي كودكان موفق خواهد بود.؟ پژوهشـگران معتقدنـد 
كه امروزه بحـث دربـاره هرگونـه مزاحمـت و سـوء اسـتفاده 

كودكان بـه مسـئله مهمـي بـراي مـدارس فضاي مجازي از 
تبديل شده است. آن ها در پژوهش خود اسـتدلال مـي كنـد 
كه چگونه ما بايد تأكيد بيشتري بـر حفـظ اسـتقلال فكـري 
كودكان از طريق پرورش هاي حل مسـئله آن هـا در قالـب 

نمونـه  اجتماع پژوهشي براي رفع اين مشكل داشـته باشـيم.
سـاله دوره  13تـا  10زان پسـر نفر از دانش آمو 35مورد نظر

ابزار مـورد اسـتفاده در ايـن پـژوهش، شـامل ابتدايي بودند. 
، مصاحبه، مشاهده و يادداشت برداري بوده است و پرسشنامه 

هــاي  بــراي تجزيــه و تحليــل نتــايج بدســت آمــده از روش
 توصيفي و تحليلي و نيز تحليل مصاحبه، مشاهده و يادداشت

يج پـژوهش بيـانگر آن اسـت كـه نتـا ها استفاده شده است.
تقويت مهارت هاي حل مسئله در حلقـه هـاي كنـدو و كـاو 
فلسفي به نسبت كلاس هاي درس سنتي بسيار بهتر صورت 
مي گيرد و اين مهارت بيش از آن كـه بـه قابليـت معلـم در 
تدريس مهارت حل مسئله بستگي داشته باشد، به مجال حل 

س استقلال فكري او مستقل مسئله توسط دانش آموز و احسا
براي حل مسـائل اجتمـاعي بـدون مداخلـه و حتـي حمايـت 

  بزرگتر ها وابسته مي باشد.

___________________________________ 
2 4 . Tangen & Marilyn 

) در پژوهشي تأثير اجراي برنامـه 1395( كيارسي و همكاران
) در آگــاهي از پديــده P4Cدرســي فلســفه بــراي كودكــان (

اجتماعي موجـود  -خشونت رسانه اي و كليشه هاي جنسيتي
ب دانش آموزان پسر پايه پنجم ابتـدايي در رسانه هاي محبو

شهر دزفول را مورد بررسي قـرار دادنـد. بـا اسـتفاده از روش 
دانـش  50نمونه گيري تصادفي خوشه اي چنـد مرحلـه اي، 

نفري آزمايش و  25آموز پسر پايه پنجم ابتدايي، در دو گروه 
 20كنترل جايگزين شدند. آزمودني هاي گروه آزمايش طـي 

به مدت يك ساعت در اجتمـاع پژوهشـي بـه جلسه هفتگي، 
بحث درباره محتواي رسانه هاي محبوبشان همچون گيم ها 

اي و كليشـه هـاي در جهت آگاهي از پديده خشـونت رسـانه
اجتماعي پرداختند (به گروه كنترل هـيچ آموزشـي  -جنسيتي

ارائه نشد). نتـايج تحليـل كواريـانس حـاكي از آن بـود كـه 
در بـالا بـردن آگـاهي از پديـده  P4Cآموزش برنامه درسي 

اجتمـاعي تـأثير  -هاي جنسـيتي خشونت رسانه اي و كليشه
  معنادار مي گذارد و آن ها را ارتقا مي دهد.

ــوي (  ــايي و موس ــأثير 73ص  ،1390طباطب ــي ت ) در تحقيق
ــايي  برنامــه آمــوزش فلســفه بــه كودكــان بــر پــرورش توان

وم ايه هاي سپرسشگري و تفكر انتقادي دانش آموزان دختر پ
 تا پنجم دبستان علوي شـهر ورامـين را مـورد بررسـي قـرار

ختر د آموزان دانش تمامي را پژوهش اين آماري جامعة دادند.
 دبستان علـوي شـهر ورامـين پايه هاي سوم تا پنجم رو پس

 بـه ردانش آموز دختـ 34 ها، آن ميان از كه تشكيل داده اند،
يـك بـراي انجـام ايـن تحقيـق، شدند.  انتخاب نمونه منزلة

و در (هفته اي يك جلسه) تشـكيل شـد  كارگاه ده جلسه اي
رپ ـ داري و حلقه كندوكاو شا اين كار بيشتر از روش كلاس

يشـر فو رابـرت فليپ كم  ويرايش شدةهاي ليپمن و داستان
مـه تايج پژوهش نشان داد كـه اجـراي برنان بهره گرفته شد.

بـا روش حلقـه كنـدوكاو، مـي  آموزش فلسفه براي كودكان،
 تواند بر پرورش توانـايي پرسـش گـري و تفكـر انتقـادي در
ر دانش آموزان دختر مقطع دبسـتان مـؤثر واقـع شـود و تـأثي

   .مثبتي بگذارد
) 39، ص1393تحقيقي ديگر توسط روشن قياس چرمهيني ( 

با هدف بررسي تأثير اجراي برنامة فلسفه بـراي كودكـان بـر 
پرورش مهارت هاي تفكر خصوصاً حـل مسـئله آنـان انجـام 

 انجـام تحليلـي -روش توصيفي به پژوهش، اينشده است. 
گرديد و ضمن اشاره به مهارت هاي لازم براي توانـايي حـل 
مسئله، از جمله مهـارت هـاي پرسشـگري، فرضـيه سـازي، 

تدلال و قضاوت با توصيف برنامه فلسفه براي كودكان، به اس
عنوان طرحي جامع براي پرورش تمامي اين مهـارت هـا بـه 
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اين نتيجه رسيد كـه اگـر پـرورش تفكـر فلسـفي در جريـان 
اجراي ساير برنامه هاي درسي مدارس مد نظـر قـرار گيـرد، 
بخش قابل توجهي از اين مهارت ها تقويت شده و شـاگردان 

  .انند در حل مسائل زندگي موفق شوندمي تو
نيمه آزمايشي  در تحقيقي )29، ص1395( هدايتي و ماه زاده 

آموزش فلسفه به كودكان  ي ثير برنامهأبررسي تو ميداني به 
دانـش آمـوزان  حل مسئله اجتمـاعيبر پرورش مهارت هاي 

پرداختند.  شهر تهران 6دبيرستان هاي دوره دوم منطقه پسر 
پسـر نفـر دانـش آمـوز  60اين پژوهش شـامل  نمونه اصلي

بـود كـه بـه  شهر تهـران 6دبيرستان هاي دوره دوم منطقه 
روش نمونه گيري تصادفي خوشه اي چند مرحله اي انتخاب 
شدند. ابزار جمع آوري داده ها در اين پژوهش پرسشنامه حل 
مسئله اجتماعي بود. جهت تحليل داده ها نيز از روش تحليل 

تفاده شــد.نتايج ايــن پــژوهش نشــان داد كــه كواريــانس اســ
ــي ــه آموزش ــاركت در برنام ــان و "مش ــراي كودك ــفه ب فلس

منجر به بهبود مهارت كلي حل مسـئله اجتمـاعي  "نوجوانان
   مي گردد.

بر بنياد پژوهش هاي ذكر شده مـي تـوان در زمينـه كسـب 
پـرورش مهـارت  آگاهي هاي رسانه اي توسط كودكـان نيـز

قادي نسبت به پيام هـاي رسـانه اي، تفكر انت هايي همچون
استدلال، قضاوت و تحليل انتقادي را عاملي جهـت كـاهش 
تأثيرات منفي رسانه اي همچون تبليغـات خشـونت، مصـرف 

تبـديل فـرد بـه غيره و نيز  سيگار، الكل و رفتارهاي خشن و
 از سوي ديگر .كردشهروند و مخاطبي فعال و كنشگر معرفي 

بالا بردن مهارت هاي تفكر ورش و پراين ويژگي يعني براي 
كودكان در برابر پيام هاي رسـانه اي در انتقادي و استدلالي 

 .ايران هيچ گونـه برنامـه عمليـاتي و كـاربردي وجـود نـدارد
بنابراين از ديدگاه پژوهشـگران مقالـه حاضـر قابليـت هـاي 
بالاي برنامه فلسفه بـراي كودكـان در ارتقـاء مهـارت هـاي 
تفكري كودكان در زمينـه هـاي مختلـف و روش خـاص آن 
يعني اجتماع پژوهشي و پژوهش هاي مفيـد انجـام شـده در 
اين رابطه، به كارگيري برنامه مذكور در جهت كسب آگـاهي 

نه اي توسط كودكان ايراني را به عنـوان گزينـه اي هاي رسا
مناسب معرفي مي نمايد. پژوهشـگران در راسـتاي پـژوهش 
قبلي خود يعني بررسي تأثير اين برنامه بر آگاهي هاي رسانه 
اي دانش آموزان پايه پنجم ابتـدايي، در تحقيـق حاضـر بـه 

ساله  6-12دنبال بررسي چگونگي سير تفكر انتقادي كودكان
ضمن كسب آگاهي هاي رسانه اي از طريق برنامه فلسفه در 

  براي كودكان مي باشند.
  
  

  هدف پژوهش
 تفكـرهدف از اين پژوهش، بررسـي چگـونگي رشـد فراينـد 

ليشـه ساله در آگاهي از خشونت و ك 12 تا 6 كودكاني انتقاد
 هـا ي هاي جنسيتي، اجتماعي رسانه اي با استفاده از قابليت

  ) مي باشد.P4Cبراي كودكان ( برنامه آموزش فلسفه
   پژوهش سوال

ان سـاله در جريـ 12 تـا 6 كودكاني انتقاد تفكررشد فرايند 
ي اآگاهي از خشونت و كليشه هاي جنسيتي، اجتماعي رسانه 

ان كودك با استفاده از قابليت ها ي برنامه آموزش فلسفه براي
)P4C؟) چگونه است  

  
  روش  
 هيـنظر روش از در آنو  استكيفي ي پژوهش حاضر پژوهش

 بـه» يانـهيزم هيـنظر روش«استفاده شده اسـت. ي ا نهيزم
 ايـ و موجـودي هـا هينظري ها انيبن ليتحل وي ابيارز دنبال
 قصد بلكه نبوده وابسته ريمتغي رو بر ريمتغ كي ريثأتي بررس
 تيـموقع كيـ در افـرادي معان و ها دگاهيد منظم شناخت آن

ــاص ــ خ ــدي م ــر و ( باش ــتراوسگلاس ــارمز1967، 25اس ، 26؛ چ
2005(   
  حاضر پژوهش در يگذار كد روش

در روش كد گذاري پژوهش حاضر، بر قالب تفكري كودكـان 
بيش از محتواي اضهارات آن ها توجه شد. به عبـارت ديگـر 
جمله هاي كودكان بيشتر از اين نظر مورد بررسي قـرار مـي 

نـوان مثـال گرفتند كه آيا قابل قبول اند يا خير نه ايـن بـه ع
تعصبي خاص در محتواي آن ها وجـود دارد يـا خيـر. بـراي 
اطمينان از اعتبار تجزيه و تحليل هاي كيفي، متن ها ايجـاد 
شده از مشاهدات و مصاحبه هاي انجـام شـده، ابتـدا توسـط 
پژوهشگران كدگذاري شدند و تعديل و اصـلاح آن هـا چنـد 

ن قـدر ادامـه هفته بعد انجام گرفت. فرايند تعديل و اصلاح آ
داشت تا پژوهشگران به توافق دربـاره آن هـا مـي رسـيدند. 

 ابتـدابنابراين براي مشخص ساختن سـبك تفكـر كودكـان، 
 و مثـال ف،يتوص ف،يتعراز جمله ( تفكرمختلف ي ها مهارت
 و آموزان دانش توسط ها بحث در شده گرفته كار به ...)سوال

 مشاهدات از شدهي آور جمعي ها ادداشتي به مربوط عبارات
 مرحلـه در. ندشدي كدگذار پژوهشگران توسط ها مصاحبه و

 ي)خلاقـ ،يمنطقـ( تفكر سبك هر با مشابهي ها مهارت بعد
). دييـنما مشـاهده را 1 جـدول( گرفتند قرار مجموعه كي در

 كه دانمي نم اي و ريخ بله، همچون كودكان كوتاهي ها پاسخ
 ___________________________________ي تفكـر سبك كي به ها آن اختصاصي برا معتبر اريمع فاقد

2 5. Glaser & Strauss 
2 6. Charmaz 
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  مختلفي تفكري ها سبك دري ا رسانهمحصولاتدربارهكودكانتفكريهامهارتيبندطبقه.1 جدول
  تفكري ها سبك   تفكريها مهارت ازيي ها مثال

  يمنطق   رهيغف ويتعرها،عبارتح،يتوض،فيتوص استدلال، و هيتوج
  خلاق   اسيمتفاوت، ق مهم،روابطي ها سوال ق،يدق و فيظر كاتن ،مهمي ها سه، سواليمقا ض،ينق ضدوي ها مثال

  
  يشناخت معرفتي ها دگاهيد ليتحل وي كدگذار جهت استفاده موردي كلي ارهايمع. 2 جدول

  يشناخت معرفتدگاهيديانتزاعي/نيعييتمركززدايي/مركزگرا
  يمحور خود                    فردي ملموساتيتجرببريمبتنيهاعبارتيشخص منافع داشتن تياهم

  ييگرا تينسب            يعموم نسبتاٌ اتيتجرب بري مبتن روابط ارزشمند بودن ديدگاه ديگران
  يالاذهان نيب   ادراك بري مبتن روابطي اجتماعي ها ارزش ارزشمند بودن

 مهـارتي گذار كد انيجر از بودند پژوهشگران توسط خاص
 و هيـتجزي بـرا گريدي سو از. شدند گذاشته كنار تفكري ها
 كـد بـه پژوهشگران زين شناسانه معرفتي ها دگاهيد ليتحل
 در خـودي هـا مصـاحبه و مشـاهدات از حاصل جينتاي گذار

آگاهي آن ها از خشـونت  بالا بردن ميزان هدف با ها كلاس
 اريمع دو اساس بررسانه اي و كليشه هاي جنسيتي، اجتماعي 

ي / نـيع وي محـور گـريديـي/ گرا مركـز خـودي (عنـي يكل
 شـدهي بند گروهي ها كدي بعد مرحله در. پرداختند ي)انتزاع

 دگاهيـد سـه مجموعـه ريـز دري مفهومي ها قالب شكل به
 نيبـ ويي گراي نسب ،ييگرا مركز خود( يشناس معرفتي اصل

 در). ديـنما مشـاهده را 2 جـدول( شـدند داده قـرار ي)الاذهن
 سه نيا با كهيي ها عبارت مكرر ليتحل با پژوهشگران تينها

 دري ســع نبودنــد هماهنــگي شناســ معرفــتي اصــل حــوزه
 سـاخت در ديرسـي مـ نظـر به كه داشتندي عناصر استخراج

 دخالـتي شناسـ معرفـتي ها دگاهيد خاص وي ديكل نكات
ي ارهـايمع از اسـتفاده بـا زيـنيي نها ليتحل). 3 جدول( دارند
 شـدن مطـرح بـه كـه رفتيپـذ صورتي ديكل نكات وي كل

ي نسـب از شيپـ ،يـيمركزگرا خـود از پس( يانيمي ها سطح
 مـدل دري) الاذهان نيب از شيپ ويي گراي نسب از پس ،ييگرا
 شتريب چه هر اصلاح به خود كار نيا. ديگرد منجري شنهاديپ

  .نمود كمك كودكاني انتقاد تفكر تحول مدل
  

  جامعه، نمونه آماري، روش نمونه 
جامعه آماري اين پژوهش، كليـة دانـش آمـوزان پسـر پـيش 
دبستاني تا پايه پنجم ابتدايي شهرسـتان دزفـول انـد كـه در 

مشغول به تحصيل بودند. بـراي  1394-1395سال تحصيلي
انتخاب نمونه در اين پژوهش، از روش نمونه گيري تصـادفي 
خوشه اي چند مرحله اي و تصادفي ساده استفاده شد؛ به اين 
صورت كه نخست از ميان مـدارس ابتـدايي پسـرانه شـمال، 

مدرسه داراي مركز پيش  4جنوب، شرق و غرب شهردزفول، 

مرحله دوم، در هر مدرسـه از هـر  دبستاني انتخاب گرديد. در
پايه (پيش دبستاني تا پنجم) يك كلاس انتخاب شد. سـپس 

نفـر بـه عنـوان  48با روش نمونه گيري تصادفي ساده تعداد 
  نمونه انتخاب گرديد. 

 ابزار و روش گرد آوري داده ها 
 24براي انجام پـژوهش حاضـر دو كـلاس و در هـر كـلاس

هدف پژوهش  .جلسه متوالي شركت كردند 20دانش آموز در 
حاضر بررسي سير تفكر انتقادي دانش آموزان پسر دوره پيش 

آگـاهي از خشـونت و دبستاني تا پايه پنجم ابتدايي در ضمن 
نيز از كليشه هاي جنسيتي، اجتماعي موجود در چند نمونـه از 

 P4Cانيميشن و ويدئوگيم هاي محبوبشان از طريـق برنامـه 
صورت حلقه ي كنـد و  داري بهبود. بنابراين شيوه ي كلاس

شارپ و محتواهـاي مـورد اسـتفاده در  -كاو به سبك ليپمن
ــاه، انيميشــن و  ــيلم كوت جلســات داســتان هــاي فلســفي، ف
ويدئوگيم هاي متناسب با موضوع گفتگو بود. محتواي مـورد 
استفاده براي مقوله خشونت و صلح برخـي از داسـتان هـاي 

ان هـاي گردآوري شده به دسـت فليـپ كـم از كتـاب داسـت
) و راهنماي آموزشـي همـراه آن و 1386(كم،  3و  2فكري 

) و راهنمـاي 1389(ليـپمن،  "ليـزا"قسمت هايي از داسـتان
آموزشي آن و نيز قصه بمب و ژنرال نوشـته ي اومبرتـو اكـو 

دقيقه اي جشن تولـد بـا  5)، فيلم كوتاه 1393ترجمه امامي (
خشـن  موضوعيت جنگ و نيز انتخاب بازي هـاي رايانـه اي

مورتــال  ،28، پرنــدگان خشــمگين27همچــون (دنيــاي واركرافــت
دنيـاي  سـري بـازي هـاي بـود.) براي تحليل بيشتر 29كامبت

توليـد و مـورد  2004در سـال  30توسط شركت بليزد واركرافت
استقبال جهاني قرار گرفت. موضوع آن جنـگ بـا موجـودات 

 ___________________________________بـازي اهريمني كه قصد نابودي ملت هاي مختلـف را دارنـد. 
2 7. World Of War Craft 
2 8. Angry Birds 
2 9. Mortal Kombat 
3 0. Blizzerd 
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  يشناخت معرفتي ها دگاهيد ليتحل وي گذار كد جهتي ا رسانه محصولات از استفاده زمان در كودكان استفاده موردي ديكل و خاص نكات: 3 جدول
  يشناخت معرفت دگاهيد                                                                                                 خاصي ديكل نكات

   به كهيي ها عبارت 
  مركزگرا خود  دارد اشاره آموزان دانش خاص وي نيع اتيتجرب •
  دارند ديتاكپيچيده  ارتباطاتي جا به ساده اعمال بر •
  ستندين مستدل •
  رنديگي نم دربر را قيدق و فيظر نكات •
  همراه هستند "من" با كلمه •
  ييتمركزگرا پس                                                                                                                                                               كهيي ها عبارت

  دارند نظر زين نيوالد همچون كودك كينزد افراد خاص اتيتجرب به و هستند ديگرگراي حدود تا و ملموس •
  دارند ديتاكپيچيده  ارتباطاتي جا به ساده اعمال بر •
  ستندين مستدل •
  )  … او ،خواهرم( شوندي مهمراه "ما" ا) يرديگي م بر در  را گرانيد و كودك خود كه( "او"با كلمات معمولا •
  ييگراي نسب يش ازپ                                                                                                                                                                  يها عبارت

  پردازندي م تازه تيموقع كي فيتوص به كودكان سطح نيا در و پيچيده تر از سطح قبلي است •
  مربوط مي شوند دوستان و خانواده همچون كودك اطرافي آشناي ها طيمحبه  كهي نيع •
  بيشتري را شامل مي شوند قيدق و فيرظ نكات •
بر  كهيي ها استدلال اي وي ضمن م،يرمستقيغ نادرست،يي ها لاستدلا همچون. است استدلال جهت نمايانگر عدم موفقيت آن ها كهيي ها عبارت اي فاقد دليل •

  .مبناي تفكر خود كودك مطرح مي گردند
  آغاز مي گردد " ها آن" ا) يميباش داشته دوست رابازي كامپيووتري يا انيميشني  هر ديبان ما( "ما "كلماتي چون با •
  ييگرا تينسب                                                                                                                                                                   يها عبارت

   ميتعم و استدلال ي قابليتي براي شروعاداري نيع •
  ها استدلال
  شوندي م انيب صراحت به •
  .هستند ناقص حيتوض باهمراه ي نيع شكل به •
  دارند قرار ها دهيا نيب ساده ارتباط بر ها استدلال ،هم از مجزا اجزاء بر ديتاكي جا به •
 گردندي م مطرح" ها آن" اي و" ما" اي "شما" كلماتي چون اب •
  يالاذهان نيب از شيپ ويي گرا تينسب پسا                                                     ي                                                                           ها عبارت

  است  كودكان تفكر شدني انتزاع  نديفرا آغازي  دهنده نشان وي كل •
  همراه با دليل •
  ها استدلال
   شوندي م انيب به طور شفاف كه نيا ليدل به اي رايز همچونيي ها عبارت با •
  )است مطرح شان ينيعي ها تجربه از برداشت كودكان  مرحله نيا در(دلايل كودكان براي موضوع هاي مختلف هستند •
  باشندي م خود همسالي ها گروه نظرات نقطه و ها دگاهيد با در نظر گرفتن •
 باشدي م آموزان دانشي سو از واگرا تفكر وي ابيارزخود آغازسر •

  بين الاذهاني                                               عبارت هاي                                                                                                                
 با دليل همراه هستند •
 مفهومي اند •
 ز تلاش براي كشف معناهاي چندگانه توسط كودكان اندحاكي ا •
 نماينگر ديدگاه مخالف كودكان نسبت به مسائل در بحث هاي گروهي اند . •
 به شكل هاي مختلف از جمله پرسش سوال و يا بحث و ارزيابي مطرح مي شوند •
  داراي ابعاد اجتماعي و اخلاقي مي باشند •

  استدلال ها
 ر بر مي گيرندديدگاه هاي گروه دوستان را د •
 توسط كودكان به شكل روشني بيان مي شوند •
  قالب معيارها مطرح مي شوند در •

 

توسـط  2009براي نخستين بار در سـال  دگان خشمگينپرن
توليد و توسط شركت چيلينگو به بـازار عرضـه  31روويوشركت 

كه  دشودر نقش پرندگاني ظاهر مي در اين بازي كودك شد.
 طينيت دزديده شـده و توسط چند خوك بداو هاي  تخم مرغ

___________________________________ 
3 1. Rovio 

نيز با تمامي بسـتگان خـود كـه شـامل انـواع پرنـده  كودك
هاي خود و از بـين بـردن  شود براي آزاد كردن تخم مرغمي

  ند. كها حمله مي اين حيوانات بد جنس به آن
سري بازي هـاي شـورش در شـهر سـاخت ديگر  بازي هاي
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 مفهومي تحول تفكر انتقادي كودكان . چهارچوب4جدول
  خلاق منطقي  مدل ها/معرفت شناسي

  
  تمركز گرايي

تجربه يك واقعيت خاص وعبارت هاي مبتني بر
  شخصي توسط كودك

  نقطه نظرات شخصي كه با معنا هستند

  
  پس از تمركز گرايي

عبارت هاي همراه با دليل مبتني بر تجربه شخصي
  خود كودك و افراد نزديك به وي

عبارت هايي كه به ديدگاه شخصي كودك معنا داده اما تا حدودي از 
  خود وي فاصله دارند

  
  گراييپيش نسبي 
  

عبارت هاي نسبتا كلي كودك كه مستدل نيستند و
يا با استدلال هاي ضمني، غير مستقيم و يا نادرست 

  همراه هستند

عبارت هاي جديد، متفاوت كه در موقعيت هاي مختلف كودك ارائه 
مي دهد/ راه حل ها و يا فرضيه هاي مربوط به ايده هاي شخصي 

  وي و يا افراد ديگر
  

  نسبي گرايي
ارت هاي كلي و عمومي كه ريشه در تجربهعب

  واستدلال كودك دارند/استدلال هاي ناقص وعيني
رابطه اي كه با در نظر گرفتن ديدگاه گروه همسالان (از طريق 

تكميل، اضافه كردن يك مورد جديد يا جزئيات بيشتر به آن) معنا 
  پيدا مي كند

پس از نسبي گرايي/ پيش 
  از بين الاذهاني

  

ها بر پايه دلايل مناسبي هستند كه ازاستدلال
  مبنايي ساده نشات گرفته اند

  ارتباطي كه زمينه ي متفاوتي را در ديدگاه كودك ايجاد مي كند

استدلال ها بر پايه معيارهاي مشخص هستند و  بين الاذهاني
  ادراك كودك بر مبناي استدلال هاي ساده قرار دارد

نا هاي متفاوت و تغيير در ديدگاه ارزيابي روابط كه زمينه را براي مع
  كودك فراهم مي سازد

 

 بـازيمضمون درگيري هـاي خيابـاني و نيـز  شركت سگا با
يـك جنـگ كـه  32ساخت كمپاني ميدوي گيمز مورتال كمبت
از  ايـن بـازي بـازيگران، اسـت پـر از خشـونتتن به تـن و 

هسـتند و تركيـب  هاي منحصر بـه فـردي برخـوردارويژگي
نمايش حركـات جديـد و توانـايي هـاي خـارق  كليدها سبب

   .العاده در مقابل حريفان خواهد شد
از سوي ديگر، محتواي مورد استفاده براي بالا بردن آگـاهي 

اجتمـاعي در بـازي هـا از  -كودكان از كليشه هاي جنسـيتي
)، 1393داستان سه فضا نورد اثر اومبرتو اكو ترجمـه امـامي (

ــازي متحــدان و بيگانگــان ــتفاده از داســتان ب ــه و اس  33ترجم
انيميشـن  )،2005( 34انتشارات شبكه آگـاهي رسـانه اي كانـادا

قصه دخترك كبريت فروش اثـر هـانس كريسـتين اندرسـن 
 35شـركت امريكـايي 2010)، شب و روز محصول سال 1845(

زلـس  شركت اسـتراليايي 2010پيكسار، صفر محصول سال 
، انيميشــن قصــه جوجــه اردك زشــت اثــر هــانس 36كرييتيــو

) و براي تحليل اين مقوله در بـازي 1844كريستين اندرسن (
اتـو كشـيدن، طراحـي لبـاس از بازي هـاي  تريهاي كامپيو

از سري بازي باربي، پيتزاي خودت را بپز و شستشوي ظروف 
  استفاده شده است. www.minibazi.irهاي دخترانه سايت 

ــده  - ــه ش ــي و ملمــوس تجرب ــا عين ــال ه ــه اي از مث نمون
ــذكور در  ــارچوب م ــاهي از خشــونت و كليشــه هــاي چه  ___________________________________آگ

3 2. Midway Games 
3 3. Allies and Aliens, A Mission in Critical Thinking 
3 4. Media Awareness Network 
3 5. Pixar Animation Studios 
3 6. Zealous Creative, Screen NSW 

با اسـتفاده از برنامـه آمـوزش  اجتماعي رسانه اي –جنسيتي 
  :)P4C( فلسفه براي كودكان

  يمنطق تفكر-
 انكودك ازي كي جواب: دبستان شيپ )1 مثالخود مركز گرا: 

 داسـتان دري اصـل تيشخصـ رفتـار مـورد در معلم سوال به
ين در زم تا خواستي نم او: بود گونه نيامتحدان و بيگانگان 

 رهدربـاي گروهـي بحثـ در: دومي  هيپا) 2 مثال .افتديب خطر
 دانـش ازي كي، )دخترانه كارهاي (از ديدگاه آن ها بودن ديمف

  آورد.  بار مي زرنگ را ما اين كارها كه كندي م عنوان آموزان
دانـش آمـوزي در بحـث  ، سـوم هيـپا) 3 مثالنسبي گرايي: 

 عنـوان بـه اگـر گروهي درباره حق چيست؟ عنوان مي كنـد
 هكـ ديهست شما خود فقط نيا گيردب را شما مدادي كس مثال
 ديبپرسـ سـوال او از ديـتواني مـ آن آوردن پس بازي  درباره
 .اسـت بـوده و حق شـما شما مال هم ابتدا از مداد نيا چون
نجام ادر بحث مضرات ديدن انيميشنها و  چهارم، هيپا) 4مثال

ن بازي هاي خشن يكي از دانش آموزان گفت كه انجام نـداد
زمـان زيـادي  اگـر كه چرا است مهم اريبسبازي هاي خشن 

و نـد گذار اين بازي ها را انجام دهيم بر رفتار ما ا ثر بدي مي
   .ما عصباني تر و خشن تر مي شويم 

 مثـال: يالاذهـان نيب سطح از شيپ ويي گراي نسب پسا سطح
 مـا اگردانش آموزي در دفاع از صلح مي گويد  پنجم، هيپا) 5

با صلح و دوستي در كنار هم زندگي كنيم فرصـت بيشـتري 
براي خوب زندگي كردن داريـم . چـون در زمـان جنـگ مـا 
فرصتي براي تحصيل و پيشـرفت نـداريم. جنـگ خطرنـاك 
است چون با جنگ همه چي از بين مي رود مثل كشـورهاي 
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عناوين داستان ها، بازي ها، فيلم و ايده هاي اصلي بحث شده در آن ها.5جدول
  ايده اصلي   عنوان داستان، فيلم، بازي

  درست و نادرست -خشونت-انصاف  . دعوا1
  دروغ گويي يا راست گويي - دوستي  . بال دار2
  بررسي همه زواياي موضوع - حق  فصل اول-. ليزا3
  درست و نادرست  87تا  81ص  -. ليزا4
  برقراري صلح و دوستي در جهان  . بمب و ژنرال5
  جنگ، ويراني، كودكي   . جشن تولد6
  خشونت  مورتال كامبت دنياي واركرافت، پرندگان خشمگين، . بازي هاي 7

  
  ناوين داستان ها، انيميشن و بازي هاي كامپيوتري و ايده هاي اصلي بحث شده در آن هاع - 6جدول

  ايده اصلي   عنوان داستان، انيميشن و بازي هاي كامپيوتري
  تفاوت، پذيرش ديگري  . سه فضانورد1
  رنگي، تفاوت، تعصب، نفرتيك  . متحدان و بيگانگان2
  قضاوت، تحمل ديگريتفاوت طبقاتي،   . دخترك كبريت فروش و صفر3
  از تفاوت تا دوستي  . شب و روز و جوجه اردك زشت4
  تفاوت جنسيتي  . بازي هاي اتو كشيدن، طراحي لباس باربي 5

   و شستشوي ظروفپيتزاي خودت را بپز 
 

يكـي از دانـش ) 6 مثالعراق، سوريه، فلسطين يا افغانستان. 
در مخالفت با خشونت موجود در بازي هـا  هارمچ هيپاآموزان 

 علـي بـا مـن ،و تلويزيون اين گونه استدلال مـي كنـد كـه 
 به)  نبايد بازي هاي خشن انجام دهند ها بچه( هستم موافق
از رفتارهاي بد و خشـني كـه در  ها بچهبيشتر  كه نيا خاطر

تلويزيون و يا بازي هاي خود مي بينند تقليد مي كنند چـون 
مي كنند آن ها خوب هستند و چيز ديگه اين كه آن هـا فكر 

   .مي دانند كه آن ها با انجام اين رفتارها اذيت مي شوند
  خلاق تفكر

 در بحثـي پيرامـون دبسـتان، شيپـ) 7 مثالخودمركزگرايي: 
ي م فكر من اما. دانمي نم منعلت خشمگين شدن مي گويد 

 هيـگر و هسـتند همي عصبان اند، نيغمگ مردم وقت هر كنم
ي م انجام را كار نيا اوقاتي بعض كه من خود مثل. كنندي م

به  درباره تفاوتي گروه بحث كي در اول، هيپا) 8مثال. دهم
ي كـي ،بينايي اشاره شد كه  بيمعا مخصوصا تيمعلول مفهوم

ي گاهديد نهيزم نيا در ديرسي م نظر به كهي آموزان دانش از
: ددهـي مـ ارائه خودي شخص اتيتجرب ازي مثال باشد، نداشته

 بـه راحتـي مـن كه دارد وجود عكس زيبا چند ماي  خانه در
  .مي توانم آن ها را ببينم

در بحثي درباره ي علـت : سوم هيپا)9 مثال :ييتمركزگرا پسا
خشم و جنگ به مفهوم زياده خواهي اشاره مي شود و يكـي 

 ي جديديزهايچ شما كهي زمان هرازكودكان عنوان مي كند 
چقـدر  كـه ديـكني مـ فكـر خودتان شيپ شما ديخواهي م را

ي ليخ شما اگري حت كه نيا مثل/  مندار چيزها هستند كه من

 ماشـين كيـ دوستتان تا ديباش داشته خودتاني برا را زهايچ
 ديباشـ داشته را ها آن ازي كي ديدار دوست هم شما خردي م

  .پس اگر نتوانستيد به آن برسيد دعوا مي كنيد
 دانـش ازي كـي چهارم، هيپا) 10 مثال: ييگرا تينسب از شيپ

خشمگين  كهي فرد بودند معتقد كه گرانيد عكس بر آموزان
 نيا در راي ا تازه بحث ، استي بد فرد است و دعوا مي كند

 اشـتباهي كم اگر من كه است نيا آن و كندي م مطرح نهيزم
 مـن بـودن بـدي معنـا به نيا دهم انجام راي بد كار اي كنم

 ام نتوانسـته زمان آن در من كه است معنا نيا به بلكه ستين
  ).…( باشم تهشداي خوب رفتار
 هـم اظهـارات بـه باتوجه سوم، هيپا)11 مثال: يي گرا تينسب

 را هـا آن نظـرات آمـوزان دانـش ازي كـي خودي هاي كلاس
 موافـق انمدوسـت نظر با من كه كندي م عنوان و كرده كامل
ما همديگر را دوست داشته باشـيم  اگر نكهيا خاطر به هستم

صلح و دوستي ايجاد مي گردد اما عـلاوه بـر آن احتـرام بـه 
حقوق ديگران و نيازهاي آن ها هم باعث ايجـاد صـلح مـي 

  شود. 
ي  هيـپا) 12 مثال: ي الاذهان نيب از شيپ ويي گراي نسب پسا
ي همكلاسـ دو با را خود مخالفت آموزان دانش ازي ك: يسوم
دختـر هـا چـون ضـعيف هسـتند فقـط  بودنـد معتقد كه اش

 من كه كندي م ابراز گونه نيا كارهاي راحت بايد انجام دهند
انجام كارهاي راحت بـه  چون هستم مخالف دوستم دو هر با

   .معناي ضعيف بودن نيست
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 . تحليل پايه چهارم ابتدايي با استفاده از چهارچوب مفهومي7جدول
 منطقي خلاق مجموع و درصد مدل ها/معرفت شناسي

  0)  %0(   0 0 تمركزگرايي
    2)%4(    2   0  پس از تمركزگرايي
     26) %46(   7   19  پيش نسبي گرايي

     23)%41(   17   6  نسبي گرايي
    5) %9(   3   2  پس از نسبي گرايي/پيش از بين الاذهاني

    0) %0(   0   0  بين الاذهاني
    56   29   27  مجموع نمرات ودرصد

  )48%(   )52%(      
  

  . درصد رشد ديدگاه هاي معرفت شناختي در پايه هاي مختلف8جدول 
  پنجم             چهارم            سوم             دوم                        اول                      دبستانشيپ       هيپاي/ شناس معرفت دگاهيد

  %0               %0              %2    % 7     %6    %14  ييتمركزگرا
  % 7     %2              %2        %18  %6  %21  ييتمركزگرا از پس

  % 22             %32            %  36                %55                  %67                            %61  ييگراي نسب شيپ
  %41%                 45             %42              %23  %20  %3   ييگراي نسب
    %29               %19       %13  %4    %0  %0   يالاذهان نيب از شيپيي/گراي نسب از پس

  %0             %0           %0    %0  %0  %0  يالاذهان نيب
 اول دوم سوم چهارم پنجمپيش دبستان ديدگاه معرفت شناسي/ پايه

) پايه پنجم: يكي از دانش آموزان مخالفت خود را با 13 مثال
همـان شـجاعت همكلاسي هايش كه معتقد بودند خشـونت 

است اين گونه ابراز مي كند كه من با دوستانم مخالف هستم 
چون مي توان شجاع بود ولي كارهاي خشن انجام نداد. مثل 
وقتي كه كار خطايي انجام داده ايم به جاي دعـوا و يـا فـرار 
مي تـوانيم مثـل يـك آدم شـجاع آرام حرفمـان را بـزنيم و 

  مشكل را حل كنيم.
  

   هايافته
 بـر تفكـري هـا سـبك از كي هري گذار كد و ريتفس از بعد

 بـالا در آنهـا ذكـر كـهي شناسـ معرفـتي ها دگاهيد اساس
 بـه و شـدهي آور جمـع هـا ليـتحل از حاصل جينتا ، گذشت
ي برا تا داد اجازه پژوهشگران به كار نيا. شدند ليتبد درصد

 يهـا سطح دري انتقاد تفكر رشد ازي كامل ريتصو كلاس هر
 چهـارم كـلاس ليتحل( دهند ارائه را مختلفي شناس معرفت

 ).ديينما ملاحظه نمونه عنوان به را 5 شماره جدول در
ي شناسـ معرفـت 8 شـماره جدول در شده ارائه جينتا طبق بر

 پســا دگاهيــد و هــا نمونــه ازي كمــ درصــد گــرا مركــز خــود
 .شـد دهيد كودكان دري قبل دگاهيد از شتريبي كميي مركزگرا

 زينيي گراي نسب از شيپي شناس معرفت دگاهيد گريدي سو از
 دوره نيآغـازي هـا سال و دبستان از شيپ كودكان در شتريب

ي هـا سـال در انـهيگراي نسـبي شناسـ معرفت ويي ابتداي 

 شناسـانه معرفـت دگاهيـد دربـاره. شدند دهيد دبستاني انيپا
ي الاذهان نيب مرحله از شيپ ويي گراي نسب از پس به مربوط

 كمتـر نيييپاي ها هيپا كودكان در كرديرو نيا كه گفت ديبا
. گـرددي مـ آشـكاريي ابتـدا دوره اواسط در آن مظاهر و بوده
 نيبـي شـناخت معرفـت كـرديروي  دربـاره توجـه قابل نكته

 در سـطح نيـا كـه اسـت نيـا حاضـر پژوهش دري الاذهان
  .نشد دهيد مطالعه موردي هاگروه

  
  نتيجه گيري بحث و 
 شيپـ آمـوزان دانـش ازي گروهـ آن در كه حاضر درپژوهش

 كودكـان بـه فلسـفه آمـوزش برنامـه دري دبستان وي دبستان
 پـرورش ازي كـاربرد وي اصـلاح چهارچوبي ،داشتند شركت
 چهـارچوب .دهـدي مـ ارائـه رادانـش آمـوزان ي انتقاد تفكر

رسـانه اي آن ي معان مشترك ساختي ) اجتماع( روند مذكور
 رشـد نـديفرا حيتشـر چهارچوب نيا در. دهدي م نشان راها 

ي تفكـر حالـت دو اسـاس بـريي گـو و گفـتي انتقـاد تفكر
 گرفتـه انجامي شناس معرفت دگاهيد شش از برگرفته دهيچيپ

ــتجز در. اســت ــتحل و هي ايــن  از حاضــر، مطالعــه گــريد لي
بـراي  منسـجمي لـيتحل و هيـتجز ابـزار عنوان به چهارچوب

اجتماعي رسـانه  –آگاهي از خشونت و كليشه هاي جنسيتي 
 چهارچوب نيا از استفاده با كه بيترت نيا به. شد استفاده اي

ي بــراي جــامعي  شناســانه معرفــت ريتصــو مــي تــوان بــه
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مقطـع  پـنجم تا اول هاي هيپاپيش از دبستان و ي هاكلاس
 مشـاهدهي ريتصـو نيچنـ اسـاس بـر. ابتدايي دسـت يافـت

ي بـرا آمـوزان دانـشي انتقـاد تفكـر رشد نديفراي دادهايرو
صورت خواهد گرفـت. از آن جـايي  تر راحتنيز  پژوهشگران

كه پژوهش حاضر از نوع تحقيقـات كيفـي مـي باشـد، فقـط 
زمينه اي براي فهم توالي تغيير در زمينه رشـد فراينـد تفكـر 

 شـد گفتـه چـه آن اديـبن بـرانتقادي در كودكان خواهد بود. 
زيـر  صـورت بـه تـواني م را حاضر پژوهش مهمي هاافتهي

  : نمودي بند دسته
 هم آنيي گراي نسب از شيپ شناسانه معرفت دگاهيد وجود-1
 بـهيي(ابتدا اول وي دبسـتان شيپـ كودكـان در اديز زانيم به
 شيپ دگاهيد كاهش -2) ها نمونه از 67/0 و 61/0 در بيترت
 در %22بـه آن دنيرسـ و بعـد بـه دوم هيپا ازيي گراي نسب از
 در اگرچـه زيـنيي گراي نسب كرديرو -3يي.ابتدا پنجمي  هيپا

 شيپـ كودكـان نيبـ در امـا داشـت وجود ها كلاسي  همه
 شـروع -4). %3(شد دهيد هاي دبستان از كمتر اريبسي دبستان
 چهارمي  هيپا آن اوج و.) 20%يي (ابتدا اول هيپايي گراي نسب

 ويـي گراي نسـب پسي شناس معرفت دگاهيد -5.است) %45(
 وي دبسـتان شيپـ كودكـان نيبـ دري الاذهـان نيبـ از شيپ

يي ابتدا دوم هيپا تواني م را آن شروع اما نشد، دهيدي دبستان
) %29( بــا پــنجم هيــپا در را آن رشــد اوج و) %4(زانيــم بــه

 ها آني وابستگ علارغمي دبستان شيپ دركودكان -6.دانست
 تـواني مـيـي گراي نسب شيپي  شناسانه معرفت دگاهيد به
 خـودمركز پـس ايـ ويي خودمركزگراي كردهايروي ها شهير

 بيـترت به(كرد مشاهده ها آن در رانسبت به رسانه ها يي گرا
 هيـپا در ،يدبسـتان شيپ مقطع برخلاف اما -7 ).%21 و 14%
 را خود ،)%67يي(گراي نسب شيپ غالب دگاهيديي ابتدا اولي 
 بـه شـتريب و سـاخته جـداي قبل شناسانه معرفت دگاهيد دو از

 هيـپا - 8). %20(باشدي م ليمتمايي گراي نسب دگاهيد سمت
 را كودكـاني شناس معرفت دگاهيد رشد در ثبات عدم زين دوم

 بـر هنـوزيـي گراي نسـب شيپـ هيـپا نيـا در. دهدي م نشان
 اولي  هيـپا از آن زانيـم چنـد هـر باشدي م حاكم كودكان

 پـس سـطح شيافـزا بـا كاهش نيا).%55(است كمتر اريبس
 همچنـان اگرچـه شـده، جبـران)%18(كودكـانيي تمركزگرا
ي شناسـ معرفـت دگاهيـد ايـي يـ گراي نسب ريمس در حركت

 شناسـانه معرفـت دگاهيـد -9). %23( دارد انيجر تر دهيچيپ
 آن در كه استيي گراي نسب دگاهيد) %42( سوم هيپا در غالب
 البتـه. است مطرح كودكان شدني انتزاع آغاز ويي زدا تمركز

 و) %36( زانيـم بـهيـي گراي نسـب شيپـي عني يقبل دگاهيد
 از شيپـ ويـي گراي نسب پسي عني يبعد دگاهيد آن متعاقب

 دهيـد سـومي  هيـپا آموزان دانش در) %13( باي الاذهان نيب

 دگاهيـدي قبل هيپا همچون زين چهارم هيپا در -10. شوندي م
 %42 از آن زانيـم و داشته ادامهيي گراي نسبي شناس معرفت

. ابـدي يمـ شيافـرا چهـارم كـلاس در %45 به سوم هيپا در
ي نسـب شيپـ شناسانه معرفت دگاهيدي قو اثر وجود علارغم

 هــا آن) %32(چهــارم هيــپا آمــوزان دانــش انيــم دريــي گرا
 پـسي عني يبعد دهيچيپ دگاهيد سمت به حركت از همچنان

. ماننـدي نمـ بـاز) %19ي (الاذهان نيب از شيپ ويي گراي نسب
 دريي گرا تينسب غالب تسلط علارغم زين پنجم هيپا در -11
 دگاهيـد كـاهش شـاهد تـواني م) %41( آموزان دانش انيم
 و سـومي هـا هيپا به نسبت ها آن نيب دريي گراي نسب شيپ

 معرفـت دوره سـمت به حركت انيجر عيتسر و) %22(چهارم
) %29( زانيـم بـهيـي گراي نسب پسي عني يبعدي  شناسانه

 شيافـزا اريبس تر نييپاي ها هيپا به نسبت زانيم نيا كه بود
مولفـه هـاي  شد گفته چه آن اديبن بر مجموع در. است افتهي

مدل پيشنهادي محققان در پـژوهش حاضـر در رشـد تفكـر 
ساله در باره خشونت و كليشه هاي  12تا  6انتقادي كودكان 

اجتماعي موجود در رسـانه هـاي محبوبشـان بـر  –جنسيتي 
اساس تجربه و تعاملات دانش آموزاني كه در كـلاس هـاي 
فلسفه براي كودكان شركت نموده اند، شـكل گرفتـه اسـت. 
نتايج يادشده در بالا حاكي از تأثير مثبت شـركت در كـلاس 
هاي فلسفه براي كودكان بر روند رشد تفكر انتقادي كودكان 

 زودتـر اريبسي دبستان شيپ كودكانعنوان مثال  مي باشد. به
 از رودي مـ انتظـار هـا آن ازي سـنتي هـا دگاهيد در آنچه از

ند. چرا كه كرد عبورنسبت به رسانه ها يي مركزگرا خود سطح
شيوه ي بازنمايي ها و معاني سـاخته شـده مشـترك دانـش 
آموزان در هنگام تعامل با يكديگر در محيطـي اجتمـاع پـژوه 

.همان گونه كه محققان مختلف از جملـه  ه تر مي شودپيچيد
طباطبـايي و  ،)8813()، ميرشفعيان 5913( هدايتي و ماه زاده

و  هـدايتي ،)2012(و قاضـيان زاده  ينـاج )،1390موسـوي (
ــدي  ــي (1389( موســوي )؛2009(قائ لاكــي )، 2009)، بليزب

 )، وينتـر و هيگـز2014( كـم ؛)2015؛ بنياد نافيلـد ()2012(
) در پژوهش هاي خود بدان اشاره مـي كننـد، برنامـه 2014(

فلسفه براي كودكان به دليل دارا بودن مولفه هايي همچون: 
بهــره گيــري از روش كاوشــگري جمعــي، ارائــه محتواهــاي 
برانگيزاننده و انعطاف پذير و مورد علاقه كودكـان، پيگيـري 
اهدافي چون پرورش مهارت هـاي تفكـر انتقـادي، خـلاق و 

اقبتي و گسترش مهارت هاي درون فردي و ميان فردي و مر
غيره... در پرورش و بالا بردن مهارت هاي تفكري كودكـان 
در موضوعات مختلف از جمله آگاهي هاي رسانه اي كودكان 

 بسيار موفق و مؤثر مي باشد.
تحليل يافته ها حـاكي از برگشـت پـذير بـودن و  در مجموع
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فراينـد تحـول تفكـر انتقـادي تكاملي يا رشد يابنـده بـودن 
به ايـن معنـا  كودكان به عنوان ويژگي هاي اصلي مي باشد.

كه فرايند تحول تفكر انتقادي كودكان خطي نبوده و به طور 
مداوم در تمام پايه هاي ابتدايي بازبيني شده و مـورد تجديـد 

جهـت اطمينـان از  .گرفته استنظر و استفاده ي مجدد قرار 
مدل معرفي شده در پـژوهش حاضـر مـي اعتبار مولفه هاي 

توان از تجزيه و تحليل هـاي كمـي بـا نمونـه هـاي بـزرگ 
توان استفاده كرد و مولفه هاي مطرح شده در اين مدل را مي

براي كسب اطمينان از اعتبار مدل با ديگر ابزار اندازه گيـري 
  رشد تفكر انتقادي تلفيق نمود.
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ABSTRACT  
   Background and Aim: The objective of this study is to find how the properties of process of developing 
the critical thinking are in the male students, ages 6-12, in Awareness of Violence and Social- Gender Stereo-
types by Using P4C. 
Method: the framework that emerged from these findings is defined by two thinking styles and six views of 
epistemology. The participants were 48 male pupils aged 6 to 12 years, from different preschools and schools 
in Dezfoul, who were randomly selected using random clustering sampling, out of From north and south and 
east and west of Dezfoul. Gaining the goals, we used the qualitative methodology of Grounded Theory. Ob-
servations, interviews, and providing a checklist are the tools for collecting data in this research. Two groups 
discussed on two aspects (awareness of violence and gender, social stereotypes) during 20-week sessions, 
each for 1 hour. 
Results: In the model, critical thinking is defined as multimodal (logical, creative, responsible and metacog-
nitive thinking)and The model the authors propose is developmental in that it illustrates a “progression in 
reflection” that is, an increasing sophistication in the manner in which the pupils’ representations and mean-
ings are coconstructed during exchanges within a community of in quiry and In the model, the development 
of Critical Thinking is a “recursive” process in that it is not linear; it is revisited, revised, re-utilized during 
all grades of elementary school. 
Conclusion: According to the analyses of the results, it may be said that developments the children’s critical 
thinking in Awareness of Violence and Social- Gender Stereotypes media  occur through processes including 
elimination, attributing, transferring or transiting in different ages in a special form. 
 
Keywords: Critical thinking, Media  violence, Social- gender stereotypes, Philosophy for children  
 
 
 
 

 
 

 


